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Uuden ajan koulu

Kirj. N. R. at Ursin.

(Jatk.)

Uusi tydkoulu ei nyt tarkoita
mitdan muuta kuin saman aatteen
johdonmukainen jatkaminen ope-
tettavan ja opastettavan seuraa-
villa opetusasteilla. Suomessakin
on jo toht, Alb, Lilius’en havainto-
jen ja tutkimusten nojalla saatu
selville, ettd juuri varsinainen tyo-
opetus herattdad kansakoulun lap-
sissa cnimmin tydiloa, jota snuri
opetusisd Jlerbart pitid piaasiana
kaikessa opetuksessa (“allseitiges
Interesse”)*) Meilli on siihen vie-
i encmmankin syyta, koska koko
inhimillinen tiede perustuu tihdn
aatteeseen: Suurimmat, hyodylli-
simmait keksinnét perustuvat ko-
keisiin, empirismiin, induktsiooniin
aina DBacon of Vernlam'in ajoilta
asti.  Muistettakoon ainoastaan
Galilei, Edison, Rontgen, Ehrlicht,
ja  lentokoneitten keksijat aina
Leonardo da Vincista asti, — New-
tonkin kuulnu Millin viitteen mu-
kaan keksineen kuuluisan binomi-
aaliteoreeminsa induktsiconin
avulla ja nykyinen filosofiia jattai
vhid enemmain spekulatiiviset kor-
keudet: jo J. St. Millin logiikka
perustuu tykkaniin induktsiooniin,
Vield enemmin: uyudempien tutki-
musten nojalla olisi koko ihmisen
kohoaminen muun eliinkunnan yli
perustunut kiden harjoittamiseen.

Ja vield yksi hyvin tirked niko-
kohta. Suuri enemmisté kaikista
ihmisisti toimii vielikin ja tulee
aina toimimaan kidelld. Tastd huo-
manttaa viimein esim. kuuluisa
Kerschensteiner (Begriffe der Ar-
beitsschule siv, 24). JT.uonnollista

*) Timi kiypi yhteen Fr. Paul-
sen'ln  vilitteen kanssa (Siveysopis-
gaan), etti 100 oppilaasta 90 olivat

enemmmin huvitetut kiasitbistd, kuin
Extemporalioista ja Excercitioista.

on siis, ettd tama sosiaalinen niké-
kohta suuressa miirin ratkaisee
koulunkin perustekysymyksen. Ta-
min takia on siis luonnollisesti
opetus tyGhdn ja toimintaan cleva
kaiken opetuksen perustuksena,
(non scholae, sed vitae discimus:
opimnie elimidi eiki koulua var-
ten), jonka pohjalla juuri tulee an-
taa kasvatille korkeammat kisit-
teet. Englannin kansan koko py-
rintd on kiytinnéllinen — kuten
Amerikankin — sen takia onkin
sen kasvatus saanut kiytinnolli-
sen suunnan, englantilainen panee
enemmin painoa taidolie kuin tie-
dolle, mita hin on oppinut, tahtoo
hin vailhtaa kiytinnolliseksi toi-
minnaksi ja sangen sattuvasti sa-
noo Faraday, kuuluisa kemikko:
“yksinkertaisin koe, jonka itse te-
kee, on paljoa arvokkaampi kuin
mitd mutkallisin, jonka vain ni-
kee”. Samoin on Ruskin lausunut;
“minun kisitykseni mukaan pitdisi
jokaisessa kasvatussuunnitelmassa
katsottaman, etti joka nuorukai-
nen, kuninkaan pojasta saakka,
oppisi jotain itsendisesti ja kau-
niisti kisilli&n suorittamaan niin
ettd hin oppisi, mita kiden kiytti-
minen ja mitd kunnollinen kisityd
on; sitd paitsi pitiisi hinen oppia
paljon, jota ei vol oppia muuten
kuin tarkalla itsetoimivan tyolla”,
Ja Spencer vastaa kysymivkseen
kasvatusoppinsa alussa:; “milld
tiedolla on suurin arve”, ettid se on
silld, jolla on ratkaiseva merkitys
ihmisen elimille. Voisi lisita:
ihmisen elimdille yhteiskunnallise-
na olentona. Silla ihminen on etu-
paissid yhteiskunnailinen olento,
joksi jo Aristoteles hintd nimitti,
ja stltd kannalta on hén siis kas-



SAKENIA

237

vatettavakin (“Sosiaalinen kasva-
tus”). Aivan oikein lausuu yksi
uudemman ajan etevimmisti filo-
sofeista Lazarus (Leben der Seele
I s. 17): “itsensid kehittiminen ja
oman itsensi muodostaminen tiy-
delliseksi ihmiseksi, voi ehki hel-
postikin nidyttdd kaikkien inhimil-
listen tehtavien yhteenkasitykseck-
si; mutta meidan tulee kuitenkin
myOntaa, ettd timi mielentila, jo-
ka koettaa muodostua, osaksi vais-
tomaisella avomielisyydelld, osak-
si opinperiiselli itsetietoisuudella,
oman olentonsa plastillisen kau-
nitksi kokonaisuudeksi, onvaillasi-
veellisyyden toista puolta, altiiutta
ja itsensduhraantumista. Ja hie-
nommaksi itsekkiisyydeks: on si-
takin itsekasvatusta katsottava, jo-
ka tosin aina hakee hyvai ja jaloa,
mutta kuitenkin vain siitd syysti,
ettd kaikki hyveen koristukset yh-
tyisivit siithen rakkaaseen pistee-
seen, jota kutsumme omaksi Itsck-
semme, Kaikki velvollisuudet,
jotka tdm3 mielentila asettaa itsel-
lensd, niyttavit sille semmoisilta,
joita sen mydskin tulee tiyttid ai-
noastaan itseinsi kohtaan; eman
persocnallisuuden arvo on se tar-
koitusperd, jolle koko elimin toi-
minta on pyhitetty”,

Friissd kansakoulu-kokoukses-
sa  Tampereella v. 1903 pidetys-
sd puheessa valittaa prof. M. Soi-
ninen {s. 18) "Olen koettanut
osoittaa, ettd maissa, joissa kaikki
kiyvidt kansakoulua, ei tehdd vi-
hemmaian, vaan painvastoin enem-
man tyStd kuin meilld, mydskin
ruumiillista ty6ta. .. Titd vajavai-
suutta olen tassd koettanut valaista
kasvatusopin kannalta:; lilan vi.
hiiset” kosketukset kansan elamin
ja tyén kanssa, lilan vihin sem-
moista, joka painaisi lasten mie-
leen jokapidividisen elimin velvolli-
suudet. .. sen tyon, jota lasten isiit
ja Aidit tekevit ja joka meidit
kaikki elittii — ruumiillisen tyon.

Vikaa saattaa olla jo meidin ope-
tuksessa,. .. emme heritid halua ja
iloa sithen tyohdn, Paisee vallalle
se kisitys, ettd muun rinnalla...
on ruumiillinen tyé jotakin halpaa
ja vahipitdistd ... Mutta vield
saurempi puute on luullakseni se,
etti koulu ei kiiytidnnossi kehoita
eiki johda semmoiseen tyihon,
jolla olisi kaytinndllisti merkitys-
ti”,

Tiahidn on verrattava estalozzin
lavsunto:  “ihmisen tulee hakea
paaoppinsa piitoimensa rinnalla
eikd antaa padn tyhjan opin kiydi
kittensa tyon edelld, hinen tulee
loytaa oppinsa piaasiallisesti tyos-
tiin eikd Koettaa johtaa tyitddn
opista. .. Meilli varmaan on maa-
ilma tdynnd lampaanpaitd siitd
syystd, etti olemme johtaneet lap-
semme nuoruudessazan pois tyosti
ia saattaneet kirjojen luo”. Samoin
L. Tadd (Neue Wege zur ILirzie-
hung der Jugend, saks. kdann.):
“kiden kasvattaminen kuuluu kai-
ken alkeissivistyksen piiperustei-
siim. ... Siila kirja- ja sanatutki-
mukset eivat kasvata halua tyohidn
ja toimintaan..... Olen vakuutet-
tu, ettd me nykyiin enemmin kuin
milloinkaan tarvitsemme taitavia
ja kasvatettuja k#sii, ennemmin
kain “pubuvia kielid”.

Autta ei riitd, ettd, kuten nyky-
ian, missa se on olemassa, ruumiil-
lisen tydn opetus on koulun ohjel-
massa jonkunlaisena sivuseikkana,
Y14 esttetyn nojalla tulee sen olla
sen keskipisteend siten etta kaikki
opetus, mikili suinkin mahdollista,
perustun siihen, Kaiken opetuk-
sen koulussa tulee tapahtua induk-
tsiponin perusteella, etupiissa tie-
tysti luonnontieteitten (vert. Kro-
gerus, Luonnontieteellisia kokei-
ta), maantiedon opetus on asetet-
tava kotiseutututkimuksen kanssa
yhteyteen, matemaattiset aineet voj
myoskin, vielipd analyyttisen geo-
metriankin, esittai induktiivisesti
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ja samoin esim. siveysopin, josta
opetuksesta hyvin kokenut ameri-
kalainen Felix Adler sanoo (Moral
Unterricht der Kinder, saks. kaan.
siv. 9I seur.} eitid siveysoppi taten
opetettu kay oppilaille sangen eli-
hyttaviksi. On kylld totta, ettd
titen tietomdird on supistettava,
mutta tdssakin pitdd paikkansa
vanha latinalainen sananlasku,
non multa, sed multum: el paljon
asioila, vaan tarkkaan.

Tyokouluaatteen tivdellinen to-
teuttaminen tuokin suuremmoisia
etija mukanansa, joista vieli eri-
tyisesti tahdon huomauttaa.

Advan luomnollista on, etta kun
oppilas itse omalla toiminnallaan
saapi tunkeutua ikddnkuin itse asi-
ain ytimeen, hidn kaikista niistd
saapi varmemmat ja selvemmiit ki-
sitteet, kuin esim. ainoastaan ha-
vainnon perusteella silmin tai kor-
van avulla. Tastd huomautti muu-
tenn jo kuuluisa Rousseau kasva-
tuskirjassaan Emile. Ja kun oppi-
las itse saa kaikin puclin tutkia
jotakin esinettd, kasvaa hinen
tarkkaavaisvutensa, joka nykyiin
passiivisessa kasvatuksessamme on
vaikea pitdd vireilli. Tosiasia on
sen takia, ettd niissi aineissa, jois-
sa oppilas itseloitminnallaan saa
jotain  lucda, tarkkaavaisuus on
paljoa suurempi kuin muuten. Kun
taas oppilas tarkkaavaisena seuraa
opetusta, on selva, etta haln itse ai-
neen tutkimiseen edelleenkin kas-
vaa ja hinen harrastuksensa ko-
hoaa. Mutta ennen kaikkea kas-
vaaz titen hinen toimintakvkynsi
elimin tehtividi varten. Ja hin
saapi, kuten mydskin Rousseaun
huomautti, enemmin kekselidisyyt-
td, enemman omaperidisyytti ja se-
kin on hyvin suuriarvoista elamis-
sd. Ja tietysti voi tdten padstd pal-
joa paremmin erilaisten kykyjen
perille, kuin sillein, kun oppilas
piiasiallisesti on vain passiivinen,
vastaanottavainen. Kuinka moni

oppilas koulussa onkaan tietopuoli-
sesti huomattu “labjattomaksi”,
mutta nyt voisi paremmin saada
selville, etti hin onkin kiytinngl-
linen i#lyniekka tahi-yleensa vi-
hemmin taipuva tietopuoliseen ke-
hitykseen, vaikka on hyvinkin lah-
jakas, Tietopuolinen lahjakkuus
ei suinkaan ole ainoa eikd suurem-
manarvoinen kuin toinenkaan. Ti-
rehtdri ’abst on esim. toteenndyt-
tanyt ¢ Die psychol. u, padag. Begr.,
der Notliwend des prakt. Unterr.),
etti kiden harjoittaminen samalla
on aivojen harjoitus ja kehitys ja
etti “mies, joka voimakkaasti ja
taitavasti luopi jotain kidelldin,
omaa yhti hyvin kuin ajattelija
hyvan pain”. — Ruumiillisen tydn
onnellinen suorittaminen synnyttai
tekijissa enemmain kuin muun tyo,
koska se vaatii enemmin kekseli-
disyyttd ja kaikenpuolisia ponnis-
tuksia, itseluotlamusta ja itsenai-
syvden tunnetta, nue ponnistukset
lujittavat tahdon ja kasityd on si-
ten suuressa madrdssi omiansa
luomaan siveellisiia luonteita. Mei-
dan nykyinen kounlumme on sitid
vastoin junri sopiva laitos kehitta-
miin horjuvaisia luonteita. koska
oppilaita kaikessa kasvatetaan pas-
siivisuuteen ja toimettomuuteen,
totutetaan aina olemaan kurin alai-
sia. Ja kuaitenkin thmiskunta ny-
kvain enemmin kuin milloinkaan
tarvitsee lujia luonteita! Mutta
paitse ettd kidden tyd kehittia, ku-
ten voimistelukin, ruumiin voipu-
mista, edistii se suuresti kasvatus-
ta kaunecuteenkin, koska se totuttaa
santillisten muotojen hakemiseen
tilan  kaikkiin kolmeen suuntaan.
Ja vihdoin se opettaa jokaista op-
pilasta kunnieittamaan ruumiillis-
ta tyotd ja siten silld on suuri so-
siaalinen merkitys. “Sosialista ky-
symysti el todellisesti ratkaista
emnen kuin tyd taas on piissyt
kunniaan... kun pidetiin yhtd
kunniakkaana puun hoyladmista ja
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randan sulattamista kuin rahan las-
kemista pankissa:kassddrin toimes-
sa, oppimista teknillisessa korkea-
koulussa tahi miti muuta semmois-
ta tyétd, jota niin ylpedsti kutsu-
taan “henkiseksi tyoksi”, niin lau-
suu sattuvasti Leo Tolstoj, —

On tebty useampia vaitteitd tyo-
opetuksen keskittimistd vastaan
koulussa. Se muka on vain omi-
ansa muodostamaan oppitaan kisi-
tyoldiseksi, joka tehtdvi kuuluu
kasitySkoululle, siis varsinaiselle
ammattikoululle, Tistd syysti vas-
tusti jo kuuluisa Diesterweg kisi-
tytopetusta.  Mutta ne, jotka niin
viittivit, erehtyvat suuresti, Tyo-
koulu ei suinkaan tahdo luoda ki-
sitydldisid, ammattilaisia, Itse
Pestalozzi  huomautti, etti esim,
kiden yksinomainen mekaaninen,
koneellinen harjoitus ei mitenkiin
ole koulun tarkoituksena,
omaisen sattuvasti tirehtori Pabst
{m. t. siv. 5 seur.) tnkee timin
viiitteen huomauttamalla, etti kaik-
ki kiisityon harjoitukset ensin ovat
yhteydessi  aivojen  toiminnan
kanssa eivitkd silloin ole koneelli-
sia, mntta kun niitd kyllin kauan
harjoitetaan, muuttuvat ne koneel-
lisiksi eikd atvojen toiminta silloin
enii ole missidin tekemisessi nii-
den kanssa, vaan ne ohjataan sel-
kiytimen keskuspaikoista, kuten
kaikki  refleksilitkkeet  yleensd
{kivminen y. m.)}; aivojen solut
eivat siis enad siita kehity toimin-
nassaan, eivit saa misti eloa eivat-
ki ne siis endd kasvata eika kehita
ihmista, koska eivat kehitd mitadn
aivoissa syntyvia motoorisia miet-
teiti ja kasitteita,

Toiseksi vaitetdin, ettd koulussa
piirustus ja voimistelu kehittivit
riittiviisti oppilasta samaan suun-
taan kuin tyoopetus. Tamikin on
erehdys. Piirustaminen on ihnei-
sesti, kuten Seidel, tydopetuksen
varsinainen herattaji wvudempina
aikoina sanoo (Die Schule der Zu-

Erin-"

kunft, siv. 32) tietoperdinen tai-
to, mutta itse esineitten tekeminen
on todellisuuden ja vilittémyyden
taito. Timan ymmirtia jokainen,
joka ryhtyy paperille piirustamaan
kolmeen eri suuntaan ulottuvan
kappaleen, esim. kuution tahi jos
han saveen muovailee saman esi-
neen.  Voimistelu taas on kylla ky-
kenevi kehittimian ruumista sewmn-
moisenaan sekii mydskin sen kaut-
ta sielua jossain midrin, mutta se
el mitenkaan itsessiin kasvata so-
sizaliseen tython, yhteiskunnalli-
seen toimintaan, joka kuitenkin on
ihmisen pddtarkoitus tissi maail-
massa,

Aivan vanhentunut on jo se vii-
te, ettd kouln etupaassd pyrkii an-
tamaan tietoja eiki siis tarvitse
tuntea kehitysta eikdi tydopetusta.
Tami oli kylla padasia silloin kuin

“koulu oli luokkakoulu ja ponkitu

luokkaetuja, kun tiedot olivat val-
lan tukia. Se aika on ohi, Nyt
vaitetiin etenkin Pestalozzin ajois-
ta asti, ettd koulun tarkoituksena
on harmoonisen luonteen kehitti-
minen  kasvatettavassa.  Mutta
enemmin kuin mikidn muu opetus
kehittdi tydopetus ihmisen sopu-
subtaisesti, silli se perustun hinen
toimintahaluun, aktiivisuuteen lap-
sundesta saakka, joka on varsinai-
sen elimin lihde. FElimi on kai-
kinpuelista toimintaa ja tydopetus
ja ainoastaan se jolitaa siihen.
“Kasvattamisen taito”, sanoo Pes-
talozzi, “on kohotettava tieteeksi,
joka lihtee ihmisluonteen sisim-
misti tuntemisesta ja se on siihen
perustettava’. Ja silloin wulee joh-
donmukaisest! tyGopetukseen.
Mutta, kuten jo on huomautetiu,
koko opetus on, missi se suinkin
kdypi laatuun. perustettava tyd-
opetukseen, etkd timi vain, kuten
vleensi nykyiin opetettava yksin
erityiseni aineena. Koko koulun
opetus on ainakin. korkeimmille
asteille saakka ja sittekin, mikali
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mahdollista, orgaanisesti litcttdva
tydopetukseen, toisin sanoen kaik-
ki on opetettava tydn kanssa yh-
teydessd — se on juuri tulevaisuu-
den koulu- ja kasvatusaate, Jo
suuri taloustieteiliji Adam Smith
arveli, ettd juuri tydnsi diressi ke-
hittyy ihmisen henki. Tyd on ole-
va pddasiana ja tietopuolinen ope-
tus sivuseikkana, toisarvoinen suu-
ruus, joka tydsti saapi tukensa ja
selityksensa. Se on ikidinkuin Co-
menius'en vanha lause kieliopetuk-
sen alalla: “cnsin esimerkit, sitte
saannot”.

Ainoastaan  vaillinaisesti on ti-
mi suuri kasvatusperiaate toteu-
tettu.  Miinchenissa on  jossain
mairin  Kershensteiner’in - vaiku-
tuksesta yritetty pyrkimian tihin
suuntaan (k. Kerschenst. Begr. des
Arb, Schule siv. 97 seur.}; prof,
Deney Chicagossa teki samanlai-
sen yritvksen, vaikka sen tiytyi
vihin ajan peristi lakata; sama
pyrintd havaitaan kreivi Morner’in
kouluasumuksessa Asgird’issa ja
toht, Lietsin ¥, m, saksalaisissa
Landerziehungsheim’issa ja toht.
Reddie’'n englantilaisissa kasvatus-
laitoksissa; mutta kaikkein enim-
min ¢hki Zliirichin koululaitoksis-
sa, joissa toht. Monsson'in ja toht.
Seidel’in vaikutukset ovat nikyvis-
sa, samoin mydskin muutamissa
Kopenhaminan kasvatus- ja koulu-
laitoksissa. Mutta vasta sosialismi
voi tiydelleen toteuttaa kokonai-
suudessaan timdnkin ylevan aat-
teen jo sitakin syysti, etti koko
koululaitoksen muuttaminen perin-

pohjin timin aatteen mukaan vaa-
tisi kustannuksia, joita nykyiset
valtiojirjestelmit eivit mitenkéin
tahdo eivatkd militarismin aika-
kaudella voikaan suorittaa,
Nykyinen koulu kasvattaa mel-
kein yksinomaan tiedollisesti eiki
siveellisesti, se ei kasvata siveelli-
sid luonteita; todellisundessa —
korulauseista huolimatta — se pyr-
kii antamaan vain tietoja elimin-
taistelua vastaan korkeampien kan-
sanluckkien eduksi; mutia siindkin
suliteessa sen menettely on nurin-
kurinen: elamantaistelussa on toi-
mintakykyinen henkild paremmas-
sa asemassa kuin tictorikas — tie-
to kaikessa kunniassa — ja toi-
mintahalun ja toimintakyvyn ke-
hittda vksin tydopetus ja tydkou-
lu. Nykyisessa koulussa on ehdot-
tomasti oppilas liian passiivinen ja
opettaia litan aktiivinen; suhde on
kianncttava painvastaiseksi, Mei-
dan ei tule, kuten jo Frobel hnoma-
uttaa, kasvattaa lapsia etupaassa
“katselijotksi ja arvostelijoiksi,
vaan kanssatydskentelijoiksi” ela-
man suurella taistelukentalli.
Timi ihmisen kohottaminen kas
vatuksen ja koulun kautta voi, ku-
ten sanottu, tapahtua tdydellisesti
ainoastaan sosialismin perusteella
ia jos me tahdomme ylipddnsa ko-
hottaa ihmistd yhd korkeammalle
ltomakunnassa on perustus koho-
tettava, kansan suuren enemmistén
tila; ainoastaan kun perustus ko-
hoaa ja lujentun, nousee myds
huippu korkeampana ja lujempana
taivaan loistavaa sinid kohti.



